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Ozet 

Ogretme ve ogrenme anlayislarmi konu alan pek cok calisma yapilmistir. Bu 
arastirmalarda geleneksel ve yapilandirmaci ogretme ve ogrenme anlayislarmm 
birbirine zit iki anlayi§ oldugu kabul gormiistiir. Yapilan bu galifmalara bakildigmda 
geleneksel yaklasimm ogretmen merkezli, yapilandirmaci yaklasimm ise ogrenci 
merkezli oldugu gorulmektedir. 

Bu ara§ tirma var olan durumu oldugu gibi ortaya koymayi amacjayan betimsel 
bir galisma niteligi tasimaktadir. Araftirmada simf ogretmenlerinin ogrenme-ogretme 
anlayislari cinsiyet, kidem ve mezun olunan yuksekogrenim kurumu turiine gore 
incelenmistir. Arastirma Izmir ili Bornova ilcesinde 2013-2014 egitim-ogretim yilmda 
gorev yapmakta olan 325 simf ogretmeni ile yurutulmustur. Veriler Chan ve Elliot (2004) 
tarafmdan gelistirilen "Teaching and Learning Conceptions Questionnaire" (Ogretme ve 
Ogrenme Anlayislari Olcegi)'nin Aypay (2011) tarafmdan Turkce'ye uyarlanmis formu 
ile toplanmistir. Verilerin analizinde istatistik metodlarmdan t-test ve Anova analizleri 
kullamlmistir. Araftirma sonucunda simf ogretmenlerinin ogrenme ve ogretme 
siirecinde yapilandirmaci anlayisi, geleneksel anlayifa tercih ettikleri ve ogrenme- 
ogretme anlayiflarmm cinsiyet, kidem ve mezun olunan yiiksekogretim kurum turiine 
gore anlamli farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Bu arastirma nicel veri toplama 
araglari ile surdurulmustur. Bundan sonraki arastirmalarda nitel veri toplama aracjan da 
kullamlabilir. Ogretmenlik mesleginin siirekli gelisim gerektiren bir uzmanlik meslegi 
oldugu diisunulurse, ogretmenlerin yetif tirilmesinde ogrenme-ogretme yaklaf lmlarma 
yapilan vurgunun onemi ortaya gikar. Ogretmenlik meslegini surdiiren ogretmenlerin 
ise ?agm gerektirdigi donamma sahip olmalari icin ogrenme-ogretme yaklas lmlari ve bu 
yaklas lmlarm uygulamasmda etkili olabilecek teknoloji kullammi gibi konularda hizmet 
icj egitimler yolu ile siirekli yetis tirilmesi gerekmektedir. 

Anahtar Kelimeler: Ogretme Yaklasimlari, Ogrenme Yaklasimlan, 
Yapilandirmaci Anlayis , Geleneksel Anlayif, Ogretim 
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Abstract 

For many years, studies related to teaching and learning conceptions have been 
conducted. It is accepted that traditional and constructivist teaching-learning 
conceptions are contrary to each other. When these studies are examined, it is seen that 
while traditional approach is teacher-centered, contructivist approach is student- 
centered. This research is a descriptive study aiming at revealing the present situation, as 
well. In the research, primary school teachers' teaching-learning conceptions were 
evaluated with regards to gender, seniority, and higher education institute which 
teachers graduated. It was conducted with 325 primary school teachers working in 
izmir, Bornova District, and in the year of 2013-2014. The data were gathered with a part 
of "Teaching and Learning Conceptions Questionnaire" developed by Chan and Elliot 
(2004). The used part of the questionnaire was adapted in Turkish by Aypay (2011). For 
the data analysis, t-test and ANOVA statatistical methods were applied. According to 
the results of the study, it is stated that primary school teachers' preferred constructivist 
approach to traditional approach and teaching-learning conceptions did not differentiate 
in terms of gender, seniority, and higher education institute which teachers graduated, 
significantly. This research was conducted with quantitative data gathering tools. In the 
future studies, qualitative data gathering tools can be used, too. Teaching profession is a 
speciality field required persistent development so the importance of emphasis on 
teaching and learning conceptions emerges. For teachers' having the equipment 
necessities of the time, they should be educated with the subject of teaching-learning 
conceptions and technology for effective using of these conceptions via in-service 
training. 

Key Words: Teaching Approaches, Learning Approaches, Constructivist 
Conception, Traditional Conception, Teaching 



GiRi§ 

Ogrenme, "kigide tekrar ve yaganti sonucu olugan, kalici her turlu degigim" olarak 
tanimlanmaktadir (Kaya,2012,s.6). Ogretim, "egitim surecinde yapilan davrams. kazandirma, 
ydnlendirme, ogretme faaliyetleri"dir (Kocak, 2012, s.7). Ogrenme-ogretme yaklagimi ise " 
ogrenme ve ogretimin nasil yapilacagini aciklayan, ogrenme ve ogretimin yapilandirilmasrnda 
temel alrnan felsefeyi ifade eden bakis. acisi" olarak tanimlanmaktadir (Kocak, 2012, s. 7). Chan 
ve Elliott'e (2004) gore "ogretme ve ogrenme anlayiglan ogretmenlerin tercih ettikleri ogretme 
ve ogrenme yollari hakkmdaki inanclarina igaret ederken, aym zamanda ogretme ve 
ogrenmenin anlamrni ve ogretmen ve ogrencilerin rollerini kapsamaktadir" (Akt. 
Aypay,2011;s.l). Aypay (2011), geleneksel ve yapilandirmaci ogrenme ve ogretme anlayiglarmin 
birbirine zit iki temel anlayis. oldugunu belirtmigtir. 

Yapilandirmaci yakla§imm geligip gekil kazanmasinda pek cok dugunur ve bilim 
adamrnm etkisi vardir. Bunlardan belli bagman olarak John Dewey, Jean Piaget, Lev S. 
Vygotsky, Bruner ve Glasersfled'i saymak mumkundur (Akmoglu, 2012). Yapilandirmaciligin 
temelinde bilginin nesnel degil, kigiye ozel ve goreceli oldugu gorugu vardir. Yani ogrenme, 
kiginin yagantilari dogrultusunda kendine has bilgiyi yapilandirmasidir. Farkli kigilerin aym 
uyaranlara maruz kalmasi sonucunda farkli ogrenmeler olugturduklari goriilmektedir. Ciinkii 
ogrenenler farkli on ogrenmelerle gelmekte ve ogrenme surecinde farkli beklentiler 
besleyebilmektedir. Ogrenme siirecinin saglikli igleyebilmesi icin ise ogretim surecinde 
kazandirilmaya caligilan bilginin belirsizlikler icermemesine ve ogrencilerin hatirlamalarini 
kolaylagtirmak adina kodlama surecinde ogrencilerin onemli ayrmtilara dikkat etmesini 
saglamak onemlidir (Baysen ve Silman, 2012; Akmoglu,2012). 
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Richardson'a (2003) gore yapilandirici yaklagimda ogretim surecinin diizenlenmesinde 
dikkat edilmesi gereken bazi noktalar vardir. Bunlari; ogrenme siirecinde ogrenci merkezlilik 
ilkesini dikkate almak, bireysel-zihinsel yapilari onemsemek, ogrenme ortamlarrnda igbirlikli 
caligmalara yer vermek, iglenecek konularrn temel noktalarrnm anlagilmasi ve paylagilmasini 
saglamak olarak siralanabilir. Ogretim siirecinde ogrencileri cok sayida etkinlik ve aligtirmayla 
meggul etmeli ve ogrencilere karar verme firsatlari verilmelidir. Ancak bu sayede ogrenenin 
ogrenmesinin sorumlulugunu tagimasi saglanabilir (Akt. Sidekli,2010). 

Loyens, Rikers ve Schmidt da (2009) yapilandirmaci ogrenmeye iligkin dort ana ozellik 
oldugunu belirtmigtir. ilk ozellik bilginin yapilandirilmasi, ikinci ozellik igbirlikli ogrenmenin 
gerceklegmesi, ucunrii ozellik biligsel degigim ve sonuncusu da, ogrenme gorevlerinin anlamli 
ogrenme dogrultusunda yonlendirilmesi olarak ifade edilmigtir. 

Geleneksel yaklagimda ise ogrenme, daha sonra hatirlamak iizere bilgiyi depolama 
olarak goriilmektedir. Bu yaklagim ogretmen merkezlidir ve ogretmenin gorevi, ilgili icerigi 
ogrencilere somut, parcalara ayrilmig, basitten karmagiga aktarmak olarak goruliir. Bu 
yaklagimda ogrencilerin bireysel farkliliklarmdan cok dig gevrenin diizenlenmesi iizerinde 
durulur. Ogrenenlerin belirli ogrenme deneyimlerinden farkli anlayiglar geligtirebileceklerini 
kabul etse de bu anlayiga gore bu istendik bir durum olmaz. Aslmda ogretim, ogrenci 
davraniglarrnin digardan kogullanmasinrn ve bicimlendirilmesinin iizerine odaklamr. Bilinen 
geleneksel anlayis. temsilcileri arasrnda Pavlow, Watson, Guthrie, Thorndike, Skinner ve Hull'u 
saymak miimkundur (Barut,2012). Zeichner ve Tabachnick da (1981, s. 9) ogretmen merkezli ya 
da geleneksel ogrenme ortamlarrnda ogretmen olmanrn, bilgiyi net gekilde tammlamayi, icerigi 
bag edilebilir kiiciik pargalara ayirarak ogrenciye aktarmayi gerektirdigini ifade etmiglerdir. 

Giinumuzde bireylerden bilgiyi aynen alip ezberlemeleri ya da kabullenmeleri yerine 
yorumlamalari, sorgulamalan ve aragtirmalan beklenmektedir. Birey bu siirecte aktif olursa 
bilgiyi yapilandirabilecektir. Siirecte aktif olabilmeleri icin bu duruma olanak saglayacak 
ogretim yontemlerini kullanmak uygun olacaktir (Aydm ve Balim, 2005). Goriildugu gibi 
ogrenme-ogretme surecinin hedefi ve dolayisi ile icerigi degigmig, siirecin kendisi de ogrenci 
odakli olacak gekilde farklilagma gostermigtir. 

Ogrenme-ogretme surecinin sonunda yetigtirilmek istenen bireylerin tagimasi gereken 
ozellikler degigince kugkusuz hedefler, icerik, ogrenme-ogretme ve degerlendirme siirecinde de 
degigiklikler olmugtur. Her bireyin on ogrenmelerine ve bireysel farkliliklarma yapilan vurgu 
sebebiyle yapilandirmaci anlayigta degerlendirme ogesinde de geleneksel anlayigtan 
farklilagmalar goriilmektedir. Geleneksel yaklagimda olcme-degerlendirmenin genellikle 
ogretim siirecinden ayri ve daha cok sonuc, odakli yapildigi, secmeli ve kisa cevapli testlerin, 
yazili ve sozlii yoklamalarin kullamlarak biligsel alandaki degigikliklere onem verildigi 
goriilmektedir (Gelbal ve Kelecioglu, 2007). Yapilandirmaci anlayigta ogrenen biligsel, duyugsal 
ve devinigsel acidan bir biitiin olarak algilamr. Bireyin bu lie alandan birinde yagadigi olumlu 
ya da olumsuz degigiklik bir diger alandaki geligimini de etkilemektedir. Bu sebeple 
degerlendirme sadece sonuca yonelik degil tiim alanlari kapsayacak gekilde ve ogrenme- 
ogretme siirecine yayilarak yapilmalidir. Son yillarda alternatif degerlendirme yontemleri adi 
altmda yapilandirilmig grid, kelime iligkilendirme testleri, portfolyo (iiriin secki dosyasi), proje, 
performans degerlendirme, akran ve grup degerlendirme, 6z degerlendirme, problem cozme, 
gozlem ve goriigme teknigi, kavram haritalari kullamlarak oleme ve degerlendirme surecinin 
zenginlegtirilmeye baglandigi goriilmektedir (Bahar, 2001; Yegilyurt, 2012). 

Teknoloji ve bilgi cagmda toplumlarin bireyden beklentileri artmig, bireyin diinya 
vatandagi olarak yer bulmasi ve diger bireylerle rekabet edebilmesi zorlagmigtir (Engin ve 
Sarsar,2015). Bu sebeple, toplumlarin egitim sistemleri, cagin gereklerini yerine getirebilecek 
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gekilde ihtiyaclan siirekli giderebilir olmali, geligmeye kapali bir yapi sergilememelidir. 
Toplumlarin okullarmi ve ogretimi yapilandinci anlayiga gore yeniden inga etmeleri 
gerekmektedir. Yapilandinci anlayigla hazirlanan ogretim programlari ise yapilandirmaci 
sistemin bir geregi olarak teknolojiye ve yeniliklere entegre olmalidir (Bagley ve Hunter, 1992). 
Amac 

Aragtirmada srnif ogretmenlerinin benimsedikleri ogrenme-ogretme anlayiglarrnm 
belirlenmesi ve benimsedikleri ogrenme-ogretme anlayiglarmm cinsiyete, kideme ve mezun 
olduklari yiiksekogrenim kurum turune gore farklilagip farklilagmadigmm belirlenmesi 
amaclanmifjtir. Bu temel amac cercevesinde agagidaki sorulara cevap aranmigtir: 

1) Simf ogretmenlerinin ogrenme-ogretme anlayiglan cinsiyete gore anlamli farklilik 
gostermekte midir? 

2) Simf ogretmenlerinin ogrenme-ogretme anlayisdan kideme gore anlamli farklilik 
gostermekte midir? 

3) Simf ogretmenlerinin ogrenme-ogretme anlayiglan mezun olunan yiiksekogrenim 
kurumuna gore farklilik gostermekte midir? 

YONTEM 

Aragtirmada simf ogretmenlerinin ogrenme-ogretme anlayisdarmin farkli degigkenler 
acisindan incelenmesi amaciyla Aypay (2011) tarafindan Tiirkce'ye uyarlanan ogretme ve 
ogrenme anlayiglan olcegi uygulanmig, var olan durum oldugu gibi betimlenme caligilmigtir. 
Bu sebeple aragtirma "tarama modeli"nde betimsel bir caligmadir (Karasar, 2000). 
Orneklem 

Bu aragtirmada izmir ili, Bornova ilcesinde gorev yapmakta olan simf dgretmenlerine 
ulagilmigtir. Caligma, gonulluluk esasina dayali olarak aragtirmaya katki veren 325 simf 
ogretmeni ile surdurulmugtiir. Ogretmenlerden 225'i kadm,100'u erkektir. 254 ogretmen 
egitimle ilgili bir yiiksekogrenim kurumundan mezun olmugken, 71 ogretmen egitimle iligkisi 
olmayan yiiksekogrenim kurumundan mezun olmugtur. Ayrica ogretmenlerden 22 kigi 0-5 yil , 
41 kigi 6-10 yil, 51 kigi 11-15 yil ve 211 ki§i ise 16 yil ve iistii kidemlidir. 

Veri Toplama Arabian: 

Ogrenme-ogretme Anlayi§lari Olcegi: Olcek Chan ve Elliot (2004) tarafindan ogrenme-ogretme 
anlayiglarmi belirlemek amaciyla 385 ogretmen adayi ile caligilarak geligtirilmigtir. 
Araghrmacilar hem literatiir taramasi hem de ogrenci gorugmelerini dikkate alarak 35 maddelik 
bir taslak form olugturmugtur. Bu form acimlayici faktor analizine tabi tutulmus. ve formda yer 
alan 35 maddeden 30'unun .30 ya da daha yiiksek bir degerle yapilandirmaci anlayis. ve 
geleneksel anlayig olarak adlandinlan iki faktore yiiklendigi belirlenmigtir. Olcekte 
yapilandirmaci anlayig boyutu 12 maddeden, geleneksel anlayis. boyutu 18 maddeden 
olugmugtur. Otuz maddeden olugan olcek Dogrulayici Faktor Analizine tabi tutulmug ve analiz 
sonuclan uyumlu bir modele (GFI = 0.93, AGFI = 0.91, RMR 0.50, RMSEA 0.54) isaret etmi§tir. 
Bu olcek Aypay (2011) tarafmdan oncelikle Tiirkce'ye cevrilmig ve dil gecerligi yapilmigtir. 
Olgek formunun giivenirlik ve gecerlik galigmalan, 2007-2008 ogretim yili bahar doneminde 
COMU Egitim Fakiiltesi ogrencileri ile COMU Sosyal Bilimler Enstitusii tezsiz yiiksek lisans 
ogrencilerinin olugturdugu 341 ogretmen adaymdan toplanan verilerle gerceklegtirilmigtir. 
"Ogretme ve Ogrenme Anlayiglan 01cegi"nin gecerlik caligmalari igin Dogrulayici Faktor 
Analizi uygulanmig, giivenirligi icin de alpha ic tutarlilik katsayisi ve iki yari korelasyonu 
hesaplanmigtir. DFA'da elde modelin uyum indeksleri incelenmig ve Ki-kare degerinin 
(x 2 =1020,3 N=341, sd=404, p=0.00) manidar oldugu gorulmiiftur. Uyum indekslerinde ise 
ortalama hata karekokii (RMSEA) 0.067 olarak bulunmugtur. Faktor analizi sonucuna gore 
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olcekteki 30 madde iki faktore yuklenmektedir. Bu faktorler, "Yapilandirmaci Yaklagim", 
"Geleneksel Yaklagim" olarak adlandinlmigtir. Olcegin guvenirligi Cronbach Alpha katsayisi ve 
iki-yari yontemleriyle olculmugtiir. Olgek geneli igin hesaplanan giivenirlik .71, alt boyutlar igin 
.88 ve .83 bulunmugtur. iki-yari arasindaki korelasyon .77 bulunmugtur (Aypay,2011). 
Verilerin Analizi 

Aragtirmada elde edilen veriler iizerinde SPSS 20 istatistik paketi kullanilarak t-testi ve 
ANOVA istatistikleri gerceklegtirilmigtir. 

BULGULAR VE YORUM 

Aragtirmada sinif ogretmenlerinin ogrenme-ogretme anlayiglarmin cinsiyete ve mezun 
olunan yiiksekogretim kurumuna gore farklilagip farklilagmadigrna t-testi ile kideme gore 
f arklilagip farklilagmadigma ise ANOVA test istatistigi ile bakilmigtir. 



Tablol: Ogrenme-ogretme Anlayi§lan Olqek Puanlartnm Cinsiyete Gore T-Testi Sonuclan 



Yapilandirmaci 


Cinsiyet 


N 


X 


S 


Sd 


t 


P 




Kadm 


225 


53.45 


4.30 


323 


.573 


.567 




Erkek 


100 


53.15 


4.82 








Geleneksel 


Kadm 


225 


49.71 


10.02 


323 


-1.65 


.098 




Erkek 


100 


51.73 


10.27 









Ogretmenlerin ogrenme-ogretme anlayiglarrnm cinsiyete bagli anlamli bir farklilagma 
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla t-testi yapilmigtir. T-testinin sonuclan Tablo l'de 
sunulmugtur. 

Ogrenme-ogretme anlayiglan olceginin yapilandirmaci anlayig boyutunun puanlari 
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemektedir [t (323)= ,567, p>.05]. Ogrenme-ogretme 
anlayiglan olceginin geleneksel anlayig boyutunun puanlari da cinsiyete gore anlamli bir 
farklilik gostermemektedir [t (323)= ,098, p>.05]. 

Ogretmenlerin ogrenme-ogretme anlayisdarinm kideme bagli anlamli bir farklilagma 
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla ANOVA testi yapilmigtir. ANOVA testinin 
sonuclan Tablo 2'de sunulmugtur. 



Tablo 2: Ogretmenlerin Demokratik Tutum Puanlartnm Kideme Gore ANOVA Sonuclan 



Yapilandirmaci 


Varyansm Kaynagi 


Kareler 


Sd 


Kareler 


F p 






Toplami 




Ortalamasi 






Gruplararasi 


115.068 


3 


38.356 


1.943 .122 




Gruplarici 


6336.089 


321 


19.739 






Toplam 


6451.157 


324 






Geleneksel 


Gruplararasi 


27.782 


3 


9.261 


.90 .966 




Gruplarigi 


33208.661 


321 


103.454 






Toplam 


33208.443 


324 







Tablo 2'ye gore ogretmenlerin ogrenme-ogretme anlayisTannin kideme bagli olarak (0-5 
yil, 6-10 yil, 11-15 yil,16 yil ve ustii) anlamli bir farklilagma gostermedigi gdriilmugtur (p>.005). 

Ogretmenlerin ogrenme-ogretme anlayisTannin mezun olduklan egitim kurumuna gore 
anlamli bir farklilagma gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla t-testi yapilmigtir. T- 
testinin sonuclan Tablo 3'de sunulmugtur. 
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Tablo 3: Ogretmenlerin Demokratik Tutum Puanlartntn Mezun Olduklan Egitim Kurumuna Gore 

t- Testi Sonuglan 



Yapilandirmaci 


Kurum 




n 


X 


S 


Sd 


t P 




Egitimle 


iligkili 


254 


53.22 


5.64 


323 


-1.03 .304 




Diger 




71 


53.84 


4.45 






Geleneksel 


Egitimle 


iligkili 


254 


50.28 


10.16 


323 


-.175 .862 




Diger 




71 


50.52 


10.07 







Tablo 3 'e gore ogretmenlerin ogrenme-ogretme anlayiglarrnm mezun olduklan kuruma 
bagli olarak (egitim fakiiltesi ya da egitimle iligkili yuksekokul, diger yuksekogretim kurumlari) 
anlamli bir farklilagma gostermedigi gorulmu§tur(p>.005). 



SONUC VE TARTI§MA 

Ogretme ve ogrenme yaklagimlari ogrenme siirecinin etkililigini belirleyen en onemli 
degigkendir. Benimsenen yaklagim dogrultusunda kullamlan yontemler, ogretim materyalleri, 
simf diizeni, smif yonetim anlayigi gibi pek cok unsur gekillenir. Bu acidan bakildigmda 
yapilandirmaci yaklagim ve geleneksel yaklagimi konu alan caligmalarin sayica coklugu gagirtici 
olmaktan cikmaktadir. 

Aragtirma sonucunda simf ogretmenlerinin yapilandirmaci anlayigi geleneksel anlayiga 
tercih ettikleri goriilmektedir. Ancak geleneksel anlayigm tamamen reddedilmedigi ortadir. 
Benzerolarak Bag ve Beyhan (2013) yaptiklari caligmada ogretmen adaylarmm ogrenme- 
ogretme anlayisdan ile ogrenci kontrol ideolojileri arasmdaki iligkiyi incelemigtir. Aragtirmanin 
sonucunda ogretmen adaylarmm ne geleneksel ne de yapilandirmaci ogrenme-ogretme 
anlayigim tamamen benimsedigi belirlenmigtir. Chan ve Elliot da (2004), Cin'de yuriittukleri 
aragtirmada yapilandirmaci ya da geleneksel anlayigtan herhangi birinin ogretmen adaylari 
tarafmdan belirgin bicimde benimsenmedigini ifade etmiglerdir (Akt. Bag ve Beyhan,2013). 
Sacici (2013) ise 208 fen bilgisi ogretmen adayi ile gerceklegtirdigi aragtirmasmda ogretmen 
adaylarmm yapilandirmaci anlayigi, geleneksel anlayiga oranla daha fazla tercih ettigi sonucuna 
ulagmigtir. Oguz (2011), ogretmen adaylari iizerinde gerceklegtirdigi caligmasmda ogretmen 
adaylarmm yapilandirmaci yaklagimi yiiksek diizeyde, geleneksel anlayigi ise diigiik diizeyde 
benimsediklerini ifade etmigtir. 

Aragtirma sonucunda ele alman cinsiyet, kidem ve mezun olunan yuksekogrenim 
kurumunun benimsenen ogretmen-ogrenme anlayiglan acismdan anlamli farklilik yaratmadigi 
tespit edilmigtir. Bag (2014) ise 206 ogretmen iizerinde gerceklegtirdigi galigmasmda 
ogretmenlerin ogrenme-ogretme anlayiglarrnm cinsiyet, mesleki kidem ve egitim durumu 
degigkenlerine gore anlamli gekilde farklilagtigmi tespit etmigtir. Aragtirmada kullamlan olcegin 
sahibi Aypay (2011) yaptigi galigmada ogretmen adayi ogrencilerin ogrenme ve ogretme 
siirecinde yapilandirmaci anlayigi geleneksel anlayiga tercih ettikleri; ogrenme-ogretme 
anlayiglarmm cinsiyete ve simf diizeyine gore farklilagtigi sonucuna ulasjmgtir. Oguz (2011), 
cinsiyet ve program alam degigkenlerine gore geleneksel anlayis. puanlarmm anlamli 
f arklilagtigini ifade etmigtir. 

Ogrenciyi merkeze alan, grup etkilegimine firsat saglayan, ifade ozgurlugu yaratilan 
smiflarda ogrenmenin daha verimli olacagi bilinmektedir (Unal ve Celikkaya, 2009; Saygm, 
Atilboz ve Sayman, 2006). Ogretmenler yetigtirilirken ogrenme-ogretme anlayiglan konusunda 
bilgilendirilmeli, bu anlayiglara uygun hazirladiklari ders planlarmi uygulama gansi 
yakalamalidir. Ogretmenlik kugkusuz siirekli mesleki geligim gerektiren bir uzmanlik 
meslegidir. Tiim ogretmenlerin siirekli olarak kendini yenilemesinin gerekliligi tartigmaya yer 
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olmayan bir konudur. Ogretmenler mesleki toplantilar, seminerler, kurslar, calistaylar v.b. 
organizasyonlarla gerek ogretme ve ogrenme yaklasimlari konusunda kendilerini yenilemeli 
gerekse cagm getirdigi teknolojik degisimlerden haberdar olmalidir. Ogretim mataryalleri, simf 
ortamrnin fiziksel diizenlemeleri, simf yonetimi anlayislan v.b. konular iizerine dusiinmeli, 
yonetim, veli, ogrenci ve ogretmen isbirligi ve desteginin onemini kavramali, turn paydaslarla 
isbirligine acik olmalidir. Ancak bu durumda benimsenen anlayism uygulamaya etkin 
yansimasi miimkun olacaktir. 
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